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aula. Una reflexion
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dialéctico de aprendizaje mutuo.

La profunda implicacion de la teoria
piagetana en la educacidn no es otra que
la apertura a la posibilidad de dejar de
lado las practicas educativas
caracterizadas por la simple transmision
de conocimientos a los alumnos en
formas preestablecidas y sustituirlas por
otras que fomenten los propios procesos
constructivos, esto es, dejar de lado el
sistema de ensefianza tradicional vy
autoritario, con sus gastados usos del

verbalismo, para favorecer la

construccion de ambientes en donde el profesor ya no sea el depositario del saber, y se convierta
en el motivador y coordinador de una labor de equipo. No podemos olvidar que la educacién es un

proceso dindmico en el que ambos actores, educador y educando, participan en un proceso

De acuerdo con Juan Ignacio Lépez R. (2000: 55 y ss.) en una practica educativa que se
fundamente en el constructivismo didactico, las actividades desarrolladas en el aula tendrdn como
propdsito provocar o favorecer la reestructuraciéon de las concepciones de los estudiantes y la
consolidacién de los nuevos aprendizajes, dar la oportunidad a los alumnos de que elaboren por si
mismos las conclusiones a las que se han llegado. Este aprendizaje sera significativo en la medida en
gue sea resultado de actividades que persigan la generalizacidon de los conceptos aprendidos o la
construccion de los nuevos conocimientos por medio de estrategias inductivas; es importante,
también, que los estudiantes puedan reflexionar sobre el proceso de aprendizaje que se ha seguido,
con la finalidad de que tomen conciencia de las estrategias empleadas y de como han ido
reelaborando sus propias concepciones, por ultimo, es necesario que haya actividades en las que los

alumnos pongan en juego los nuevos aprendizajes en diferentes contextos y situaciones préximas a
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su vida cotidiana, de manera que los apliquen a la resolucion de diferentes situaciones

problemadticas y comprueben, asi, la funcionalidad de los mismos.

En consecuencia, el verdadero aprendizaje se produce cuando los alumnos ponen en
relacion sus conocimientos previos con la nueva informacién que entra en juego, de manera que
ello trae consigo una reestructuracién de las concepciones de partida. No se trata, pues,
Unicamente, de la integracién de los contenidos curriculares en el marco interpretativo inicial, sino
que tendria lugar una auténtica reelaboracidon o construccion de las nuevas informaciones en la
mente de los estudiantes. Asi, el aprendizaje escolar se concibe en términos de un verdadero
proceso constructivo personal, y al mismo tiempo social, siempre inacabado y en constante
evolucidn. De este modo, la generacidn significativa y relevante de los nuevos conocimientos debe
tomar como sustrato basico la reorganizacion o enriquecimiento de las concepciones de partida. El
aprendizaje consiste, pues, en un proceso de aproximaciones sucesivas por medio del cual los
alumnos reformulan sus concepciones previas para acercarlas gradual y progresivamente a
interpretaciones mas complejas, amplias y profundas de la realidad. Asi, los procesos educativos
tendran que entenderse como los espacios en los que, tanto estudiantes como maestros, pero
principalmente aquellos, participan en un proceso de construccion de significados, el cual se logra
de forma mas éptima cuando existe la posibilidad de que el estudiante pueda interactuar y

participar activamente en ese proceso

. Las actividades de ensefianza aprendizaje se realizan fundamentalmente a través del
lenguaje, este es el principal medio de la comunicacién humana y habra que entender que el
lenguaje no sélo es un instrumento para transmitir informacién, conocimientos y, en consecuencia,
significados que de alguna manera se encuentran fuera de él (tal como lo concebiria una teoria
semantica referencialista), sino que, por el contrario, habrad que considerarlo como un sistema de
actos de habla. Esta manera de conceptualizar al lenguaje acentla la intima conexiéon que existe
entre hablar, comprender, describir y razonar, actividades que aprendemos y realizamos en forma

de actos de habla, asi, el lenguaje es la instancia donde y el medio a través del cual se construyen

2

= ISSN: 1562-384X

‘I\ Revista de Filosofiay Letras
Departamento de Filosofia / Departamento de Letras

s
—
o
N

@D

=
o

e
Q2
L
T
=
=
-
<
©

S
—
=
—
><

o
=
<<

http://[sincronia.cucsh.udg.mx
revista.sincronia@yahoo.com.mx



los significados mediante procesos de interaccion social (Kutschera, 1979: 375), puesto que se

piensa a través del lenguaje y, también, mediante él se aprehende la realidad, asi el lenguaje se

convierte en el instrumento sustancial de conocimiento y comunicacion.

En este sentido, si el medio fundamental de los procesos de ensefianza y aprendizaje no es
otra cosa que el lenguaje, en consecuencia, todo proceso de ensefianza-aprendizaje puede ser
considerado como un proceso comunicativo que reclama imprescindiblemente el entendimiento y
la comprensién de los mensajes. Y si aceptamos la idea de que entre los fines fundamentales de la
educacion esta el formar sujetos conscientes, capaces de aprender por si mismos y de interactuar
creativamente en el mundo en el que viven, esto solo serd susceptible de concretarse dando a los
estudiantes la oportunidad de asimilar y asentir motivados racionalmente los objetivos y los

contenidos educacionales.

Asi, pues, la actividad educativa es una accion en donde el entendimiento linglistico
interviene como un principal elemento para la estructuracién de las interacciones, y sélo puede

lograr su finalidad primordial si se le entiende y se desarrolla como una accién comunicativa.

La accién comunicativa es aquella accidén social que estd mediada linglisticamente y esta
dirigida al entendimiento. De acuerdo con Habermas, hablamos de acciones comunicativas
" L . . . .
cuando los planes de accién de los actores implicados no se coordinan a través de un calculo

egocéntrico de resultados, sino mediante actos de entendimiento." (1989: 367)

La accidon comunicativa supone la existencia de un medio linglistico en el que se reflejan
como tales las relaciones del actor con el mundo. La accidn comunicativa presupone el lenguaje
como un medio de entendimiento. La teoria de la accién comunicativa concibe el entendimiento en
el sentido de un proceso cooperativo de interpretacién, en donde a lo menos dos sujetos linglistica
e interactivamente competentes entienden identificadamente una expresion lingliistica o un acto

de habla (Habermas, 1989:393)
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No obstante, la accion comunicativa no se agota en el acto mismo de entendimiento
efectuado en términos de interpretacion de actos de habla, pues presupone el componente
teoldgico; es decir, el fin de la accidon comunicativa. "El entendimiento linglistico es sélo el
mecanismo de coordinacion de la accion y las actividades teleolégicas de los participantes para que

puedan constituirse en una interaccion." (Habermas, 1989:138)

Todo proceso discursivo es un proceso comunicativo, por consiguiente, si el proceso
educativo, en tanto proceso discursivo, es también un proceso de comunicacién, es necesario
entonces que los participantes en este proceso no sélo comprendan y asimilen el significado del
discurso, sino que esto lo hagan en un proceso de cooperacién colectiva, a través del cual se
construye o reconstruye el significado. Pensamos, por lo tanto, que el fin fundamental de la
educaciéon en su conjunto, no se podrd alcanzar si no se realiza en la préctica, en las actividades

educativas, como una accién comunicativa orientada al entendimiento.

Por otro lado, habra que considerar que las actividades docentes se desarrollan en
consonancia con el trabajo que los profesores realizan con el conocimiento de los fines de la
ensefianza, esto significa que el trabajo de los profesores sera mds pertinente y productivo en
cuanto mayor sea su comprension, no solo de la propuesta curricular de que se trate, sino,
principalmente, de su comprensién de la teoria -ya sea cientifica o filosoéfica- que pretenda
ensefiar. Consecuentemente, el grado de comprensidn de los contenidos de la ensefianza por parte

del alumno depende de manera directa de la comprensién que de su ensefnanza realiza el docente.

El nivel o el grado de comprensién se manifiesta en el hecho de que quien comprende es
capaz de interpretar, ejemplificar, explicar, justificar, comparar y contrastar, contextualizar y
generalizar, ademds de aplicar de manera practica y transferir a otros campos el conocimiento,
entre otras, y esto vale tanto para maestros como para los alumnos, y es de llamar la atencidn el
hecho de la gran mayoria de estas acciones en la cuales se manifiesta o se realiza la comprension, se

llevan a cabo con el lenguaje, es decir, como actos de habla.
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De ahi la importancia que tendria, para ampliar nuestro conocimiento de los procesos
educativos y tener una idea mas clara de su efectividad y pertinencia de acuerdo con un modelo
educativo como lo es el constructivismo, el estudio de los actos de habla a través de los cuales se

logra, o pretende lograrse, la comprensidn de los contenidos curriculares dentro del aula de clases.

Compartimos la idea de Antonia Candela quien afirma que el andlisis del discurso en el aula
es un medio privilegiado para estudiar los procesos educativos cuando se intenta comprender los
mecanismos y procedimientos con los que los participantes construyen los significados.
Dependiendo de las situaciones de interaccidn, los individuos construyen versiones diversas sobre el
contenido. Estas versiones se comparan, negocian y reconstruyen en el proceso mismo de la
interaccion y es en este proceso interactivo donde se van definiendo los diversos significados para
los actores. Ademas las acciones discursivas van constituyendo también el lugar que cada
participante tiene en la trama de relaciones sociales en la que desarrollan los procesos educativos.

(Candela, 2001:24)

Analizar los procesos didacticos desde la perspectiva de los participantes es una manera de
ver cdmo se construyen los significados y con ellos la comprensién en el aula de cémo trabajan las
diversas versiones, cdmo se legitiman uno sobre otro y como se mantienen y resuelven las

diferencias entre las distintas versiones.

Para estudiar cdmo se construyen los conocimientos y con ello los significados en el aula, es
necesario no soélo analizar la manera como el docente explica, describe o presenta el
conocimiento, sino, ademas, indagar los procesos con los que se construyen, se legitiman y se

organizan en teorias, estos conocimientos.

Ha sido la perspectiva socio cultural en psicologia la que ha llamado la atencidn sobre la
importancia del lenguaje en el aprendizaje. Este enfoque debe muchos de sus supuestos basicos al
psicologo soviético Lev S. Vygotsky (1995) quien propuso que la interaccidn social juega un papel

fundamental en el desarrollo cognitivo, que las funciones mentales superiores (pensamiento,
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atencién memoria) derivan de la vida social esto debe entenderse como un reconocimiento de la
conexidon entre los procesos mentales y los sociales. Gran parte de los procesos sociales
relacionados con las funciones mentales son procesos comunicativos, y para Wersch (Wersch, (1993
cit. por Jiménez Aleixandre, 2003: 57) comunicacién y desarrollo cognitivo estdn conectados, pues

son las practicas comunicativas humanas las que hacen surgir las funciones mentales del individuo.

Los procesos educativos se llevan a cabo a través del discurso, esto es, mediante actos de

n

habla, y asi como para la accién comunicativa, también para la acciéon educativa "...sélo pueden
considerarse, pues, determinantes aquellos actos de habla a los que el hablante vincula
pretensiones de validez susceptibles de critica."(Habermas, 1989: 391) En el ambito educativo esto
puede significar que sélo es posible actuar adecuadamente si somos capaces de usar un discurso
qgue tenga la capacidad de crear un vinculo basado en la fuerza de conviccién que poseen las

razones, potencial que sélo la comunicacion lingtistica dirigida al entendimiento posee.

Asi, pues, las actividades educativas, en tanto procesos discursivos, para ser adecuadas,
productivas o exitosas, deben realizarse en procesos interactivos a través de este tipo de actos de
habla, ya que, desafortunadamente, en una gran mayoria de instituciones educativas contindan
predominando los actos de habla que no promueven el entendimiento y si, en cambio, inducen a la
aceptacion acritica y pasiva de los conocimientos; este fendmeno esta estrechamente vinculado con
las deficiencias de la comprension por parte del docente, no sélo en lo que se refiere a la propuesta
pedagédgica del modelo educativo en cuestién, sino también, a los contenidos tematicos de la

disciplina.
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